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Введение
     Современное общество характеризуется стремительным развитием науки и техники, созданием новых информационных технологий, коренным образом преобразующих жизнь людей. Темпы обновления знаний настолько высоки, что на протяжении всей жизни, человеку приходится неоднократно переучиваться. 

     В современных условиях приоритетным направлением образования становится обеспечение развивающего потенциала новых образовательных стандартов. Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через формирование универсальных учебных действий, которые выступают основой образовательного и воспитательного процесса.     

      Одной из важнейших задач основного общего образования является подготовка обучающихся к осознанному и ответственному выбору жизненного и профессионального пути. Обучающиеся должны самостоятельно научиться ставить цели и определять пути их достижения, использовать приобретенный в школе опыт в реальной жизни, за рамками учебного процесса.

      Химия, как учебный предмет вносит существенный вклад в воспитание и развитие обучающихся; она призвана вооружить школьников основами химических знаний, необходимых для повседневной жизни, заложить фундамент для дальнейшего совершенствования химических знаний, а также способствовать развитию безопасного поведения в окружающей среде и бережного к ней отношения.

       Сегодня  очень важно вооружить ученика  такими универсальными способами действий, которые помогут ему развиться и самосовершенствоваться в непрерывно меняющемся обществе. А для этого  должен быть изменён способ обучения. В этом смысле я сделала попытку организации учебного процесса, нацеленного на формирование УУД, что способствует саморазвитию и самосовершенствованию ученика.
     На сегодняшний момент процесс обучения химии сложился, как целостный объект, в котором цели, содержание, формы, методы и средства обучения взаимосвязаны воедино. Смещение акцентов на развитие универсальных учебных действий  предполагает изменение всех компонентов учебного процесса.
     Проблема состоит в том, что цель, содержание, технологии обучения химии направлены на развитие ЗУН и требуется их переориентация на развитие УУД. 
    Целью настоящей работы явилось: разработать содержание уроков и виды заданий по химии, способствующих формированию познавательных УУД (с учетом психологических особенностей обучающихся)
     Задачи работы:

1. Провести анализ литературы по данной теме.
2.  Установить исходный уровень познавательных УУД обучающихся 8 класса
3. Разработать и внедрить в учебный процесс виды заданий формирующих познавательные УУД.
    Объект изучения: процесс обучения химии в 8 классе.
     Предмет изучения: формирование  познавательных УУД  в процессе обучения химии в 8 классе   
     Для решения поставленных задач были внесены элементы новизны в процесс изучения химии. Учебный процесс  выстроен так,  чтобы ученик сам оперировал учебным содержанием и при этом у него формировались способности к самообучению, самоорганизации. Дети работают в команде, решая вопросы, строят внутренний план действий. Уроки построены на основе системы познавательных проблем и способов их разрешения. Разработаны различные виды заданий для формирования познавательных УУД, которые систематически включаются в содержание уроков. 
     В этом смысле я сделала попытку организации учебного процесса, нацеленного на формирование познавательных УУД.  
Глава 1.  Теоретические основы формирования познавательных УУД при обучении химии.
1.1. Универсальные учебные действия и их классификация 
      Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования определил в качестве главных результатов личностные, метапредметные и предметные универсальные учебные действия.               

      Важнейшей задачей современной системы образования является формирование универсальных учебных действий, обеспечивающих школьникам умение учиться, способность к саморазвитию и самосовершенствованию. Всё это достигается путём сознательного, активного присвоения учащимися социального опыта. «Концепция развития универсальных учебных действий» разработана на основе системно-деятельностного подхода (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, П.Я. Гальперин, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов, А.Г. Асмолов) группой авторов: А.Г. Асмоловым, Г.В. Бурменской, И.А. Володарской, О.А. Карабановой, Н.Г. Салминой и С.В. Молчановым под руководством А.Г. Асмолова. 

       Знания, умения и навыки (ЗУН) рассматриваются как производные от соответствующих видов целенаправленных действий, т.е. они формируются, применяются и сохраняются в тесной связи с активными действиями самих учащихся»[1]. 

       Функции универсальных учебных действий: 

· обеспечение возможностей учащегося самостоятельно осуществлять деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать необходимые средства и способы их достижения, контролировать и оценивать процесс и результаты деятельности; 

· создание условий для гармоничного развития личности и ее самореализации на основе готовности к непрерывному образованию; 

обеспечение успешного усвоения знаний, формирование умений, навыков и компетентностей в любой предметной области.                                              Овладение учащимися УУД происходит в контексте разных учебных предметов и, в конечном счете, ведет к формированию способностей самостоятельно успешно усваивать новые знания. Учитель химии, основное внимание обращает на научное содержание и предметные умения. Но в жизни люди не часто сталкиваются с задачами, аналогичными предметным. Чаще всего решение реальных проблем требует метапредметных умений. Сегодня стало очевидным, что основной задачей и критерием оценки выступает уже не освоение ―обязательного минимума содержания образования, а овладение системой учебных действий с изучаемым учебным материалом. Цели химического образования в основной школе:                                                                       - формирование у обучающихся умения видеть и понимать ценность образования, значимость химического знания для каждого человека независимо от его профессиональной деятельности; умения различать факты и оценки, сравнивать оценочные выводы, видеть их связь с критериями оценок и связь критериев с определенной системой ценностей, формулировать и обосновывать собственную позицию; 

-  формирование у обучающихся целостного представления о мире и роли химии в создании современной естественно - научной картины мира; умения объяснять объекты и процессы окружающей действительности — природной, социальной, культурной, технической среды, используя для этого химические знания; 

-  приобретение обучающимися опыта разнообразной деятельности, познания и самопознания; ключевых навыков (ключевых компетентностей), имеющих универсальное значение для различных видов деятельности: решения проблем, принятия решений, поиска, анализа и обработки информации, коммуникативных навыков, навыков измерений, сотрудничества, безопасного обращения с веществами в повседневной жизни.   

      В качестве ценностных ориентиров химического образования выступают объекты, изучаемые в курсе химии, к которым у обучающихся формируется ценностное отношение, при этом ведущую роль играют познавательные ценности, так как данный учебный предмет входит в группу предметов познавательного цикла, главная цель которых заключается в изучении природы. Основу познавательных ценностей составляют научные знания и научные методы познания. Познавательные ценностные ориентации, формируемые в процессе изучения химии, проявляются в признании: 

- ценности научного знания, его практической значимости, достоверности; 

- ценности химических методов исследования живой и неживой природы. 

      Развитие познавательных ценностных ориентаций содержания курса химии позволяет сформировать: 

- уважительное отношение к созидательной, творческой деятельности; 

- понимание необходимости здорового образа жизни; 

- потребность в безусловном выполнении правил безопасного использования веществ в повседневной жизни; 

- сознательный выбор будущей профессиональной деятельности. 

       Курс химии обладает возможностями для формирования коммуникативных ценностей, основу которых составляют процесс общения и грамотная речь. Коммуникативные ценностные ориентации курса способствуют: 

- правильному использованию химической терминологии и символики; 

- развитию потребности вести диалог, выслушивать мнение оппонента, участвовать в дискуссии; 

- развитию умения открыто выражать, и аргументировано отстаивать свою точку зрения. 

       Изучение химии в основной школе даѐт возможность достичь следующих результатов в направлении личностного развития: 

1)  формирование чувства гордости за российскую химическую науку;

2) формирование целостного мировоззрения, соответствующего современному уровню развития науки и общественной практики, а также социальному, культурному, языковому и духовному многообразию современного мира; 

3) формирование ответственного отношения к учению, готовности и способности к саморазвитию и самообразованию на основе мотивации к обучению и познанию, выбору профильного образования на основе информации о существующих профессиях и личных профессиональных предпочтений, осознанному построению индивидуальной образовательной траектории с учѐтом устойчивых познавательных интересов; 

4) формирование коммуникативной компетентности в образовательной, общественно полезной, учебно-исследовательской, творческой и других видах деятельности; 

5)  формирование ценности здорового и безопасного образа жизни; усвоение правил индивидуального и коллективного безопасного поведения в чрезвычайных ситуациях, угрожающих жизни и здоровью людей; 

6)  формирование познавательной и информационной культуры, развитие навыков самостоятельной работы с учебными пособиями, книгами, доступными инструментами и техническими средствами информационных технологий; 

7) формирование основ экологического сознания на основе признания ценности жизни во всех еѐ проявлениях и необходимости ответственного, бережного отношения к окружающей среде; 

8) развитие готовности к решению творческих задач, умения находить адекватные способы поведения и взаимодействия с партнѐрами во время учебной и внеучебной деятельности, способности оценивать проблемные ситуации и оперативно принимать ответственные решения в различных продуктивных видах деятельности (учебная поисково-исследовательская, проектная, кружковая и т. п.). 
       Метапредметными результатами освоения основной образовательной программы основного общего образования являются: 

1) овладение навыками самостоятельного приобретения новых знаний, организации учебной деятельности, поиска средств еѐ осуществления; 

2) умение планировать пути достижения целей на основе самостоятельного анализа условий и средств достижения этих целей, выделять альтернативные способы достижения цели и выбирать наиболее эффективный способ, осуществлять познавательную рефлексию в отношении действий по решению учебных и познавательных задач; 

3) понимание проблемы, умение ставить вопросы, выдвигать гипотезу, давать определения понятиям, классифицировать, структурировать материал, проводить эксперименты, аргументировать собственную позицию, формулировать выводы; 

4) формирование и развитие компетентности в области использования инструментов и технических средств информационных технологий (компьютеров и программного обеспечения) как инструментальной основы развития коммуникативных и познавательных универсальных учебных действий; 

5) умение извлекать информацию из различных источников (включая средства массовой информации, компакт-диски учебного назначения, ресурсы Интернета), умение свободно пользоваться справочной литературой, соблюдать нормы информационной избирательности, этики; 

6) умение на практике пользоваться основными логическими приёмами, методами наблюдения, моделирования, решения проблем, прогнозирования и др.; 

7) умение организовать свою жизнь в соответствии с представлениями о здоровом образе жизни, правах и обязанностях гражданина, ценностях бытия, культуры и социального взаимодействия; 

8) умение выполнять познавательные и практические задания, в том числе проектные; 

9) формирование умения самостоятельно и аргументировано оценивать свои действия и действия одноклассников, содержательно обосновывая правильность или ошибочность результата и способа действия, адекватно оценивать объективную трудность как меру фактического или предполагаемого расхода ресурсов на решение задачи, а также свои возможности в достижении цели определѐнной сложности;                                                                                             10) умение работать в группе — эффективно сотрудничать и взаимодействовать на основе координации различных позиций при выработке общего решения в совместной деятельности; слушать партнѐра, формулировать и аргументировать своѐ мнение, корректно отстаивать свою позицию и координировать еѐ с позицией партнѐров, в том числе в ситуации столкновения интересов; продуктивно разрешать конфликт на основе учѐта интересов и позиций всех его участников, поиска и оценки альтернативных способов разрешения конфликтов.              Предметными результатами освоения основной образовательной программы основного общего образования являются:                                                   1)осознание объективной значимости основ химической науки как области                                  жизни современного общества; осознание химических превращений неорганических и органических веществ как основы многих явлений живой и неживой природы; углубление представлений о материальном единстве мира;      2) овладение основами химической грамотности: способностью анализировать и объективно оценивать жизненные ситуации, связанные с химией, навыками безопасного обращения с веществами, используемыми в повседневной жизни; умением анализировать и планировать экологически безопасное поведение в целях сбережения здоровья и окружающей среды;                                      3)формирование первоначальных систематизированных представлений о веществах, их превращениях и практическом применении; овладение понятийным аппаратом и символическим языком химии на уровне, доступном подросткам;     4) формирование умений устанавливать связи между реально наблюдаемыми химическими явлениями и процессами, объяснять причины многообразия веществ, зависимость их свойств от состава и строения; 

5)приобретение опыта, применения химических методов изучения веществ и их превращений: наблюдение за свойствами веществ, условиями протекания химических реакций; проведение опытов и несложных химических экспериментов с использованием лабораторного оборудования и приборов; 

6) умение оказывать первую помощь при отравлениях, ожогах и других травмах, связанных с веществами и лабораторным оборудованием; 

7) овладение приёмами работы с информацией химического содержания, представленной в разной форме (в виде текста, формул, схем и др.); 
8) создание основы для формирования интереса к расширению и углублению химических знаний и выбора химии как профильного предмета при переходе на ступень среднего (полного) общего образования, а в дальнейшем и в качестве сферы своей профессиональной деятельности.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        
1.2. Виды универсальных учебных действий
	УУД
	Функция
	Составляющие

	Личностные
	Обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию обучающихся (умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами, знание моральных норм и умение выделить нравственный аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях
	 Личностное, профессиональное, жизненное самоопределение; 

 смыслообразование, т. е. установление обучающимися связи между целью учебной деятельности и её мотивом, другими словами, между результатом учения и тем, что побуждает к деятельности, ради чего она осуществляется. Ученик должен задавать вопрос: «Какое значение и какой смысл имеет для меня учение?» — и уметь на него отвечать; 

 нравственно-этическая ориентация, в том числе и оценивание усваиваемого содержания (исходя из социальных и личностных ценностей), обеспечивающее личностный моральный выбор.

	Регулятивные 
	Обеспечивают обучающимся организацию своей учебной деятельности
	 Целеполагание, как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимися, и того, что ещё неизвестно; 

 планирование — определение последовательности промежуточных целей с учётом конечного результата; составление плана и последовательности действий; 

 прогнозирование — предвосхищение результата и уровня усвоения знаний, его временных характеристик; 

 контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона; 

 коррекция — внесение необходимых дополнений и коррективов в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его результата с учѐтом оценки этого результата самим обучающимся, учителем, товарищами; 

 оценка — выделение и осознание обучающимся, того, что уже усвоено и что ещѐ нужно усвоить, осознание качества и уровня усвоения; оценка результатов работы; 

 саморегуляция, как способность к мобилизации сил и энергии, к волевому усилию (к выбору в ситуации мотивационного конфликта) и преодолению препятствий.

	Познавательные
	Общеучебные универсальные действия 

	 Самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели; 

 поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств; 

 умение структурировать знания; 

 умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной формах; 

 выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий; 

 рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности; 

 смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели; извлечение необходимой информации из прослушанных текстов; определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей; понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации; 

 постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера. 

	
	Знаково-символические действия 

	 Моделирование — преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическая или знаково - символическая); 

 преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область. 

	
	Логические универсальные действия 


	 Анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, несущественных); 

 синтез — составление целого из частей, в том числе самостоятельное достраивание с восполнением недостающих компонентов; 

 выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов; 

 подведение под понятие, выведение следствий; 

 установление причинно-следственных связей, представление цепочек объектов и явлений; 

 построение логической цепочки рассуждений, анализ истинности утверждений; 

 доказательство; 

 выдвижение гипотез и их обоснование. 

	
	Постановка и решение проблемы 


	 Формулирование проблемы; 

 самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера. 

	Коммуникативные
	Обеспечивают социальную компетентность и учѐт позиции других людей, партнѐров по общению или деятельности; умение слушать и вступать в диалог; участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми.
	 Планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками — определение цели, функций участников, способов взаимодействия; 

 постановка вопросов — инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации; 

 разрешение конфликтов — выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация; 

 управление поведением партнѐра — контроль, коррекция, оценка его действий; 

 умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации; владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка, современных средств коммуникации.


1.3. Формирование познавательных универсальных учебных действий на уроках изучения нового материала
	Этапы урока
	Перечень познавательных УУД

	1. Мотивация (самоопределение) учебной деятельности

	    Данный этап процесса обучения предполагает осознанное вхождение учащегося в пространство учебной деятельности. 

   С этой целью на данном этапе организуется мотивирование ученика к учебной деятельности на уроке, а именно: 

1) актуализируются требования со стороны учебной деятельности («надо»);

 2) создаются условия для возникновения внутренней потребности включения в учебную деятельность («хочу»); 

3) устанавливаются тематические рамки («могу»). 

   В развитом варианте здесь происходят процессы адекватного самоопределения в учебной деятельности, предполагающие осознанное подчинение себя системе нормативных требований учебной деятельности и выработке внутренней готовности к их реализации (субъектный и личностный уровни). 
	- целеполагание.


	2. Актуализация и фиксирование индивидуального затруднения в пробном действии

	    На данном этапе организуется подготовка учащихся к открытию нового знания, выполнение ими пробного учебного действия и фиксация индивидуального затруднения. Соответственно, данный этап предполагает: 

1) актуализацию изученных способов действий, достаточных для построения нового знания, их обобщение и знаковую фиксацию; 

2) актуализацию соответствующих мыслительных операций и познавательных процессов; 

3) мотивирование учащихся к пробному учебному действию и его самостоятельное осуществление; 
4) фиксирование учащимися индивидуальных затруднений в выполнении пробного действия или его обосновании. 

   Завершение этапа связано с организацией выхода учащихся в рефлексию пробного учебного действия 
	- анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия, классификация; 

- извлечение необходимой информации из текстов; 

- использование знаково-символических средств; 

- осознанное и произвольное построение речевого высказывания; 

- подведение под понятие.


	3. Выявление места и причины затруднения

	       На данном этапе учащиеся выявляют место и причину затруднения. Для этого они должны: 

1) восстановить выполненные операции и зафиксировать (вербально и знаково) место – шаг, операцию, − где возникло затруднение; 

2) соотнести свои действия с используемым способом действий (алгоритмом, понятием и т.д.), и на этой основе выявить и зафиксировать во внешней речи причину затруднения – те конкретные знания, умения или способности, которых недостает для решения исходной задачи и задач такого класса или типа вообще. 
	- Анализ, синтез, сравнение, обобщение аналогия; 

- определение основной и второстепенной информации; 

- постановка и формулирование проблемы;

- осознанное и произвольное построение речевого высказывания; 
- поиск и выделение необходимой информации

- планирование, прогнозирование.

	4. Построение проекта выхода из затруднения

	       На данном этапе учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель, согласовывают тему урока, выбирают способ, строят план достижения цели, определяют средства, ресурсы и сроки.        

     Этим процессом руководит учитель с помощью подводящего диалога, затем – побуждающего диалога, и далее и с помощью исследовательских методов. 
	- Анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия; 

- самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели; 

- поиск и выделение необходимой информации; 

- выбор наиболее эффективных способов решения задач; 

- планирование;

- прогнозирование;

- структурирование знаний; 

- осознанное и произвольное построение речевого высказывания.

	5. Реализация построенного проекта

	      На данном этапе учащиеся выдвигают гипотезы и строят модели исходной проблемной ситуации. Различные варианты, предложенные учащимися, обсуждаются, и выбирается оптимальный вариант, который фиксируется в языке вербально и знаков. Построенный способ действий используется для решения исходной задачи, вызвавшей затруднение. В завершение, уточняется общий характер нового знания и фиксируется преодоление возникшего ранее затруднения. 
	- Анализ, синтез, сравнение, обобщение; 

- аналогия, классификация; 

- выдвижение гипотез и их обоснование; 

- поиск необходимой информации; 

- использование знаково-символических средств; 

- моделирование и преобразование моделей разных типов (предметы, схемы, знаки и т.д.); 

- установление причинно-следственных связей; 

самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера на основе метода рефлексивной самоорганизации; 

- осознанное и произвольное построение речевого высказывания; 

- построение логической цепи рассуждений, доказательство. 

	6. Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи 

	     На данном этапе учащиеся в форме коммуникативного взаимодействия (в парах, в группах, фронтально) решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием алгоритма решения вслух. 
	- Анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия, классификация; 

- извлечение из текстов необходимой информации; 

-моделирование и преобразование моделей разных типов; 

- использование знаково-символических средств; 

подведение под понятия

- установление причинно-следственных связей; 

- выполнение действий по алгоритму

- осознанное и произвольное построение речевого высказывания; 

- построение логической цепи рассуждений, доказательство.

	7. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону

	      При проведении данного этапа используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания нового типа, осуществляют их самопроверку, пошагово сравнивая с эталоном, выявляют и корректируют возможные ошибки, определяют способы действий, которые вызывают у них затруднения и им предстоит их доработать. В завершение организуется исполнительская рефлексия хода реализации построенного проекта учебных действий и контрольных процедур. Эмоциональная направленность этапа состоит в организации для каждого ученика ситуации успеха, мотивирующей его к включению в дальнейшую познавательную деятельность. 
	- Анализ, синтез, сравнение, обобщение; 

- аналогия, классификация; 

- извлечение из текстов необходимой информации; 

- использование знаково- символических средств; 
- подведение под понятие;  

- выполнение действий по алгоритму; 

- доказательство;

- осознанное и произвольное построение речевого высказывания. 



	8. Включение в систему знаний и повторение

	    На данном этапе выявляются границы применимости нового знания и выполняются задания, в которых новый способ действий предусматривается как промежуточный шаг. Организуя этот этап, учитель подбирает задания, в которых тренируется использование изученного ранее материала, имеющего методическую ценность для введения в последующем новых способов действий. 
     Таким образом, происходит, с одной 
стороны, автоматизация умственных действий по изученным нормам, а с другой – подготовка к введению в будущем новых норм. 

	- Анализ, синтез, сравнение, обобщение, аналогия, классификация;  
- понимание текстов, извлечение необходимой информации; 

- подведение под понятие; 

- моделирование, преобразование модели; 

- использование знаково-символических средств; 

-установление причинно-следственных связей; 

- выведение следствий; 

- самостоятельное создание алгоритмов деятельности; 

- выполнение действий по алгоритму; 

- построение логической цепи рассуждений; 

- доказательство; 

- осознанное и произвольное построение речевого высказывания. 

	9. Рефлексия учебной деятельности на уроке


	     На данном этапе фиксируется новое содержание, изученное на уроке, и организуется рефлексия и самооценка учениками собственной учебной деятельности. В завершение, соотносятся цель учебной деятельности и ее результаты, фиксируется степень их соответствия, и намечаются дальнейшие цели деятельности. 
	- Рефлексия способов и условий действия; 

- контроль и оценка процесса и результатов деятельности. 



1.4. Виды заданий для формирования познавательных универсальных учебных действий на различных этапах урока
    Конструктор приемов педагогической техники, формирующих познавательные универсальные учебные действия обучающихся
	Этапы урока
	Педагогические  техники

	Начало урока
	1. Простой опрос.

2. Да-нетка (учитель загадывает нечто (число, предмет, ученого и т.п.). Обучающиеся пытаются найти ответ, задавая вопросы на которые учитель может ответить только словами: «да», «нет»).

3. Ассоциация 

	Объяснение нового материала
	1. Дискуссия.

2. Мозговой штурм.

3. Чтение с остановками

4. Тетрадь открытий (блокнот, в котором фиксируются авторские записи учащихся, помогающие им продвигаться в изучаемом материале).

5. Необъяснимо, но факт!

6. НИЛ (научно-исследовательская лаборатория)

	Закрепление, отработка умений
	1. Фишбоун.

2. Инструкция.

3. Эстафета формул (на листе бумаги в столбик, записаны формулы, в которых вместо какой- либо величины вырезан круг. Обучающиеся вписывают в карточку недостающую величину).

	Повторение 
	1. Ромашка Блюма.

2. Пересечение тем.

3. Кластер (обучающимся предлагается выделить смысловые единицы текста и оформить их в определенном порядке, т.е. создать рисуночную, схематичную модель).

4. Узнаем ученых.

5. Метод символического видения.

	Контроль 
	1. «Толстые» и «тонкие» вопросы.

2. Блиц-контрольная (контроль проводиться в высоком темпе для выявления степени усвоения простых учебных навыков, которыми обязаны овладеть обучающиеся).

	Домашнее задание
	1. Мини-исследование (обучающимся предлагается выполнить самостоятельный эксперимент в домашних условиях и оформить исследование соответствующим образом).

2. Задание массивом.

3. Необычная обычность.

	Окончание урока
	1. Опрос-итог (в конце урока учитель задает вопросы, побуждающие к рефлексии урока. Например: «Что на уроке было главным? », «Что нового сегодня узнали?»).

2. Обсуждаем домашнее задание.


1.5. Итог развития познавательных  универсальных учебных действий:
      Результатом формирования познавательных УУД будут являться умения: 
произвольно и осознанно владеть общим приемом решения задач; 
осуществлять поиск необходимой информации для выполнения учебных заданий; 
использовать знаково-символические средства, в том числе модели и схемы для решения учебных задач; 
ориентироваться на разнообразие способов решения задач; 
учиться основам смыслового чтения;
уметь выделять существенную информацию из текстов разных видов; 
уметь осуществлять анализ объектов с выделением существенных и несущественных признаков; 
уметь осуществлять синтез как составление целого из частей; 
уметь осуществлять сравнение и классификацию по заданным критериям; 
уметь устанавливать причинно-следственные связи; 
уметь строить рассуждения в форме связи простых суждений об объекте, его строении, свойствах и связях; 
уметь устанавливать аналогии; 
владеть общим приемом решения учебных задач; 
осуществлять расширенный поиск информации с использованием 

ресурсов библиотеки, образовательного пространства родного края 

(малой родины); 
создавать и преобразовывать модели и схемы для решения 

задач; 
уметь осуществлять выбор наиболее эффективных способов 

решения образовательных задач в зависимости от конкретных условий. 

Глава 2. Формирование познавательных универсальных учебных действий в процессе обучения химии
2.1. Характеристика класса с позиции развития познавательных УУД
        Как формировать познавательные УУД  в рамках конкретной предметной дисциплины? Данной проблеме посвящена моя работа. Химия – один из самых сложных общеобразовательных предметов. Успешно овладеть даже базовым курсом химии невозможно, если у ученика недостаточно развит мыслительный процесс. Каждый школьник обладает только одному ему присущими осо​бенностями познавательной деятельности, эмоциональной жизни, воли, характера, каждый требует индивидуального подхода. 

Проведение исследований познавательной сферы и сформированности познавательных УУД обучающихся позволяет сделать прогноз проблем обучения, как отдельных обучающихся, так и всего класса в целом и наметить пути решения этих проблем в процессе формирования познавательных УУД.

В конце прошлого учебного года  мною и психологом школы были проведены исследования интеллектуальных способностей обучающихся, влияющих на обучение, и диагностика уровня интеллекта. Для этих целей был использован школьный тест умствен​ного развития (ШТУР). Тест разработан учеными Научно-иссле​довательского института общей и педагогической психологии АПН СССР и предназначен для диагностики умственного развития учащихся подросткового и юношеского возраста. Он включает шесть наборов заданий (субтестов): «осведомленность» (2 субте​ста), «аналогии», «классификации», «обобщение», «числовые ря​ды». В исследовании принимали участие 8 обучающихся (100%) 7 класса. 

В целом по классу выявлены проблемы связанные с математикой и предметами естественного цикла. Слабо развито логическое мышление – правила и формулы не применяют даже зная их. Уровень развития абстрактного мышления позволяет сделать вывод о предстоящих трудностях при решении задач, т.к. обучающиеся  убеждены, что каждая задача имеет только одно решение. Не умеют подбирать варианты решений, составлять алгоритмы. Имеют низкий уровень осведомленности, ограниченный кругозор. Неправильно понимают термины. У большинства слабо развита оперативная логическая память, поэтому необходимо учится пересказывать своими словами и составлять план рассказа (приложение №1). Исследование показало, что у большинства обучающихся класса недостаточно развиты универсальные умственные действия, наи​более часто применяемые на уроках химии: умение анализировать учебный материал, сравнивать, обобщать, находить причинно-следст​венные связи (приложение №2).

При проектировании работы по формированию познавательных учебных действий на уроках, были выделены те действия, которые можно формировать и развивать на уроках и внеурочной деятельности по предмету.

Исходя из возможностей предмета, мною, в начале текущего учебного года были проведены исследования следующих УУД: умение действовать по письменной инструкции; навык смыслового чтения; умение выделять главное (существенное) в тексте, в инструкции, в признаках объекта; умение рационально запоминать; владение монологической речью; умение логически мыслить; навыки активного слушания [ ].

Проанализировав результаты исследования, пришла к выводу о том, что 50% класса воспринимая учебную информацию, практически не в состоянии действовать самостоятельно, особые трудности вызывает информация, предъявляемая в письменной (устной) форме. Испытывают значительные затруднения при выделении нового и главного при интеллектуальной обработке информации. Темп интеллектуальной деятельности и её результативность заметно снижены. Результат работы, чаще всего, получают путем подгонки под ответ, а необходимость предъявлять его вызывает серьёзные затруднения, ответы, как правило, приходится «вытягивать». Не могут объективно оценить свою работу, так как часто не видят своих ошибок или не понимает, что допустил их, в связи с тем, что во внутреннем плане не сформировано представление об эталоне работы. Освоение школьной программы значительно затруднено. Следовательно, при работе с этой группой обучающихся, необходимо пошаговое предъявление учебной информации с повышенным контролем её усвоения. При интеллектуальной обработке информации необходима значительная обучающая, организующая и стимулирующая помощь. Необходимо развивать приемы логического мышления, формировать представление об эталоне работы и критериях её оценки. Для успешного усвоения большинства учебных предметов требуется система дополнительных занятий. Вторая половина класса воспринимая учебную информацию (как устную, так и письменную), нуждается в дополнительных разъяснениях. При интеллектуальной обработке информации требуется некоторая (стимулирующая, организующая) помощь. Темп интеллектуальной деятельности средний. Результат работы чаще всего получает, воспроизводя предложенный учителем алгоритм, хотя временами действует самостоятельно нерациональным путем. Давая правильный ответ, не всегда может дать объективную оценку своей работы, хотя, как правило, видит допущенные ошибки. Этим обучающимся требуется организующая и стимулирующая помощь. Необходимо развивать способность действовать рациональными способами, умение аргументировать свою позицию, обосновывать полученный результат. Следует совершенствовать умение объективно оценивать свою работу (приложение №3).

2.2.  Образовательные технологии, используемые при изучении химии   
Примеров развития познавательных УУД учащихся «в системе» на уроках химии на се​годняшний день явно недостаточно. В основном учителя используют элементы развивающего обучения, которое осуществляется в форме вовлечения учащихся в различные виды деятельности, использования в преподавании различных дидактических игр, дискуссий, а также приемов обучения, направленных на обогащение творческого вообра​жения, мышления, внимания, памяти, речи.
. 
В условиях работы в общеобразовательной школе ведущими педагогическими идеями моего опыта  стали: идея развивающего обучения, идея практико-ориентированного и системно-деятельностного подхода, идея использования новых технологий. 

Так, технология  проблемно-диалогического обучения отвечает всем требованиям стандарта второго поколения. С помощью проблемного диалога формируются весь комплекс УУД:

- регулятивные – умение решать проблемы; 

- коммуникативные – вести диалог;

- познавательные – извлекать информацию, делать логические выводы

- личностные – нравственная оценки ситуации, проблема выбора
Исследовательская деятельность обучающихся также играет большую роль в формировании УУД:
В регулятивных – умение ставить цель, определять задачу; соотносить поставленную цель и условия её достижения; планировать действия в соответствии с собственными возможностями;
В познавательных - умение использовать предметные знания для реализации цели; добывать, перерабатывать и представлять информацию; оформлять результаты исследования и представлять его;
В коммуникативных - планировать учебное сотрудничество и согласовывать свои действия с партнёрами; строить речевые высказывания и ставить вопросы;
В личностных - различать виды ответственности внутри своей и коллективной работы.
При формировании познавательных универсальных учебных действий можно использовать  приемы  технологии  развития критического мышления. Технология РКМЧП позволяет развить у учащихся способность к активному восприятию информации, готовность рассматривать проблемы с разных точек зрения, умение отслеживать ход своих мыслей и строить логические выводы, способность применять полученные навыки и знания в различных ситуациях. Особое внимание в этой технологии уделяется развитию способности «слышать» мнение другого, соглашаться или опровергать его, обосновывая свою точку зрения.
2.3. Виды заданий для формирования познавательных универсальных учебных действий из практики преподавания химии.
Формирование познавательных УУД продемонстрирую на примере использования заданий, в которых развиваются особенно важные  для формирования знаний по химии учебные умения: проводить анализ и синтез, умение осуществлять сравнение; умение обобщать изученное; умение классифицировать объекты. 

      Анализ и синтез – это две стороны единого мыслительного процесса: анализ – мысленное расчленение объекта на характерные части; синтез – мысленное соединение составных частей или сторон (свойств) изучаемого объекта в единое целое.  Например, задание, в котором к известной левой части уравнения ученикам предлагается составить правильно продукты реакции и уравнять, т.е. дописать правую часть уравнения. При выполнении данного задания ученики для нахождения продуктов должны: 

1. определить класс веществ левой части - реагентов по их химическому составу, т.е. установить логическую взаимосвязь состав – классификация веществ;

2. определить тип предполагаемой реакции, мысленно воспроизвести схему взаимосвязи количества и качества реагентов и типа реакции;

3. определить количество и состав продуктов, учитывая заряды ионов, входящих в состав исходных веществ; 

4.  уравнять коэффициентами левую и правую часть уравнения, т.е. соотнести количество атомов каждого элемента с учётом наличия скобок и индексов в

формулах веществ.                                                      
Пример задания: закончите уравнение реакций, укажите их тип:
1. MgSO4 + KOH → 

2. Pb(OH)2 →

3. Zn + Cu(NO3)2 →

4. Na + S →

5. SnCl2 + KOH →
   Обучающимся приходится одновременно выполнять логические построения, осуществлять взаимосвязи графических (символьных) единиц и текстовой структуры, связывать понятия атом, индекс, формула и числовые величины. Решение подобных заданий учащимися на уроках является важным шагом к успешному усвоению общего способа решения уравнений.  

      Сравнение – важнейшая операция сознательного усвоения знаний, оказывающая сильное влияние на формирование познавательных способностей, таких качеств ума, как наблюдательность, критичность, целеустремленность. В процессе обучения химии прием сравнения используют очень часто. Уже на первых уроках школьники сравнивают физические и химические явления, что приводит к пониманию общих черт и различий. Сравнение состава веществ постепенно подводит к пониманию необходимости их классификации. Пониманию сущности периодического закона Д.И. Менделеева служит сравнение изменяющихся (при постоянном возрастании масс атомов) свойств простых веществ и их соединений. Большое число примеров показывает, что без умения сравнивать эффективное изучение химии невозможно. При этом важно знать, что: 

·  сравнивать можно только однородные объекты; 
· необходимо правильно выбирать основу сравнения; 

· общее между сравниваемыми объектами можно устанавливать только тогда, когда между ними существуют и различия и, наоборот, определять различия можно лишь при наличии сходства. 

     Сравнение делает процесс изучения нового материала более доступным, живым, наглядным. Сравнение помогает представить и понять предметы и явления, выходящие за рамки жизненного опыта и недоступные воображению. Сравнение становится своего рода мостом между неизвестным и известным. Сравнение помогает углублять и уточнять изучаемый материал, «открывать в нем новые признаки» 
Пример задания: 

Закончи предложение: «У атомов натрия и магния одинаковое число..» 

1) нейтронов в ядре атома 

2) протонов в ядре атома 

3) валентных электронов 

4) электронов в атоме 

     Решение:  Для выбора правильного ответа необходимо, используя метод сравнения, выявить сходство в составе и строении атомов натрия и магния. Такое сравнение удобно представить в виде таблицы
	Признаки сравнения
	Na
	Mg

	Порядковый номер 
	11
	12

	Заряд ядра 
	+11
	+12

	Число протонов в ядре 
	11
	12

	Общее число электронов в атоме 
	11
	12

	Число валентных электронов 
	1
	2

	Относительная атомная масса 
	23
	24

	Число нейтронов в ядре 
	12
	12


         При изучении химии важное место занимает обобщение – логический процесс перехода от единичного, менее общего, к более общему знанию, например, от характеристики свойств одного конкретного вещества к общей характеристике свойств класса веществ, к которому принадлежит данное вещество.
Пример  задания:  
	
	Индуктивный метод 

	Дедуктивный метод

	Суть метода 


	Сначала выделяем общие существенные признаки объектов, затем делаем общий вывод.
	В качестве эталона используем опорное понятие и с ним сравниваем признаки объектов.

	Последовательность действий 

	- Выделяем существенные признаки объектов; 

- фиксируем общность признаков объектов в форме понятия или суждения 

	-  Выделяем существенные признаки, зафиксированные в понятии или суждении; 

-  сопоставляем существенные признаки объектов и определяем их принадлежность к данному понятию или суждению. 


	Обобщение свойств металлов и неметаллов

	Пример объектов 

	Выделяем существенные признаки объектов. 

Магний – твердое вещество немолекулярного строения, имеет металлический блеск, тепло - и электропроводное, образовано атомами, имеющими на последнем слое 2 электрона + 12 Mg)2)8)2. В химических реакциях – восстановитель. Сера - твердое вещество, желтого цвета, хрупкое, образовано атомами, имеющими следующее строение + 16 S )2)8)6. В химических реакциях, как окислитель, так и восстановитель. 

Азот – газообразное вещество молекулярного строения N2. Без цвета, запаха и вкуса, образовано атомами следующего строения +7 N)2)5. В химических реакциях, как окислитель, так и восстановитель. 

Цинк – твердое вещество немолекулярного строения, имеет металлический блеск, тепло- и электропроводно, образовано атомами +30 Zn )2)8)18)2 Формулируем суждения 
Для металлов наиболее характерны следующие признаки: атомы с малым числом электронов на внешнем слое, восстановительные свойства, тепло - и электропроводность, 
металлический блеск. Для неметаллов характерно наличие атомов, имеющих от 4 до 8 электронов на внешнем слое, большой разброс в физических свойствах, наличие как окислительных, так и восстановительных свойств. Вывод Магний и цинк – металлы. Сера и азот – неметаллы. 
	Формулируем понятия Металлы – это вещества немолекулярного строения, образованные атомами, содержащими от 1 до 2 электронов (реже 3-4) во внешнем электронном слое, обладающих тепло - и электропроводностью, пластичностью, в химических реакциях проявляют восстановительные свойства. Неметаллы – вещества как молекулярного, так и немолекулярного строения, образованы атомами, содержащими во внешнем электронном слое от 4 до 8 электронов, агрегатное состояние: твердое, жидкое, газообразное. В химических реакциях могут быть как окислителями, так и восстановителями. Сопоставляем признаки, характерные для магния и серы (см. левый столбик), и высказываем суждение, что магний является металлом, а сера – неметаллом. Данные вещества имеют больше отличий, чем сходств. 



        Умение классифицировать также является одним из важнейших при изучении химии методов. Классификация - самый древний и самый простой научный метод. Он служит предпосылкой всех типов теоретических конструкций, включающих сложную процедуру установления причинно-следственных отношений, которые связывают классифицируемые объекты. Определить некий класс объектов (например, кислоту) - значит установить те существенные характеристики (состав, свойства), которые являются общими для всех составляющих этот класс элементов. При проведении классификации используются почти все мыслительные операции, и особенно анализ, синтез, сравнение и обобщение, т.к. от них зависит выделение общих признаков объектов, включение отдельных групп объектов в общий класс, расчленение общего на частное, лаконичная и предельно четкая формулировка названия групп.
Пример задания: 
      Проведите классификацию следующих оснований: Cu(OH)2, NaOH, Ca(OH)2, KOH, Ba(OH)2, Mg(OH)2, Al(OH)3, Fe(OH)2. Какой наиболее существенный признак вы выберете для деления оснований на группы? Решение Исходя из всего вышесказанного, целью классификации является создание классификационной схемы оснований. Признаки – растворимость в воде и кислотность (количество ОН-групп). Какой из этих признаков будет существенным? Тот, который даст минимальное количество групп (классификация должна быть удобной в пользовании). А это растворимость в воде. Тогда получаем классификационную схему:  




       Очевидно, что основной задачей и критерием оценки выступает уже не освоение ―обязательного минимума содержания образования, а овладение системой учебных действий с изучаемым учебным материалом. Реализация изменений в ориентации обучения возможна в условиях проблемно-деятельностного обучения, использования проектных и исследовательских технологий.
2.4. Диагностика познавательных УУД на уроках химии.

Для диагностики и формирования познавательных универсальных учебных действий целесообразны следующие виды заданий:

-         «найди отличия» (можно задать их количество);

-         поиск лишнего;

-         «лабиринты»;

-         упорядочивание;

-         «цепочки»;

-         хитроумные решения;

-         составление схем-опор;

-         работа с разного вида таблицами;

-         составление и распознавание диаграмм;

-         работа со справочниками.
Заключение
К сожалению, в настоящее время школа пока ещё продолжает ориентироваться на обучение, выпуская в жизнь человека обученного – квалифицированного исполнителя, тогда как сегодняшнее, информационное общество запрашивает человека обучаемого, способного самостоятельно учиться и многократно переучиваться в течение жизни, готового к самостоятельным действиям и принятию решений. Для жизни, деятельности человека важно не наличие у него накоплений впрок, запаса какого-то внутреннего багажа всего усвоенного, а проявление и возможность использовать то, что есть, т.е. не структурные, а функциональные, деятельностные качества.
В настоящее время пока еще остается много вопросов, связанных с технологией формирования УУД,  но ясно одно – формирование УУД невозможно, если образовательный процесс организован традиционно. Просто лекциями и пересказыванием учебника не обойтись.

Следовательно, меняется роль учителя - теперь он тьютор, организатор развития ученика, который понимает и знает, как не только дать знания ребенку, но и использовать возможности современного образовательного пространства для развития личностных, регулятивных, коммуникативных, познавательных учебных действий, определяющих развитие психологических способностей личности, осуществляется в рамках нормативно - возрастного развития личностной и познавательной сфер ребёнка. Учебный предмет не самоцель, а средство развития личности.
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Приложение № 

Диагностика сформированности  познавательных учебных действий

	Баллы
	Виды работы на уроке
	ФИ обуч-ся

	
	
	1
	2
	и т.д.

	Восприятие информации

	
	1.1. Устную инструкцию воспринимают:
	

	4
	С первого предъявления
	
	
	

	3
	Нуждаются в дополнительных разъяснениях
	
	
	

	2
	Нуждаются в пошаговом предъявлении с пошаговым контролем усвоения
	
	
	

	1
	Не воспринимают устную инструкцию
	
	
	

	
	1.2. Письменную инструкцию (в учебнике, на карточке и т.п.) воспринимает:
	
	
	

	4
	  Самостоятельно 
	
	
	

	3
	Нуждается в разъяснениях
	
	
	

	2
	Нуждаются в пошаговом предъявлении с пошаговым      

контролем усвоения
	
	
	

	1
	Не воспринимают письменную инструкцию
	
	
	

	Интеллектуальная обработка информации

	
	2.1. Умеет ли выделять главное в предложенной информации:
	
	
	

	3
	Способен выделять самостоятельно
	
	
	

	2
	Нуждается в дополнительных (наводящих вопросах)
	
	
	

	1
	Испытывает значительные затруднения
	
	
	

	
	2.2. Умеет ли выделять новое в учебном материале:
	
	
	

	3
	Способен выделять самостоятельно
	
	
	

	2
	Нуждается в помощи
	
	
	

	1
	Испытывает значительные затруднения
	
	
	

	
	2.3. Темп интеллектуальной деятельности
	
	
	

	3
	Выше, чем у других учащихся класса
	
	
	

	2
	Такой же, как у других учащихся класса
	
	
	

	1
	Значительно снижен
	
	
	

	Результативность интеллектуальной деятельности

	
	3.1. Результат получает:
	
	
	

	4
	Успешно (рационально) воспринимает предложенный   

алгоритм
	
	
	

	3
	Оригинальным, творческим способом
	
	
	

	2
	Нерациональным путем
	
	
	

	1
	Путем подгонки под ответ (методом «тыка»)
	
	
	

	
	3.2. Предъявление результата
	
	
	

	4
	Способен дать развернутый ответ и аргументировать своё решение 
	
	
	

	3
	Способен дать правильный ответ, но не может его аргументировать
	
	
	

	2
	Приходится «вытягивать» ответы
	
	
	

	1
	Необходимость отвечать вызывает серьёзные затруднения
	
	
	

	
	3.3. Самооценка результата работы
	
	
	

	3
	Способен дать объективную оценку результату работы, так как понимает суть допущенных ошибок
	
	
	

	2
	Не всегда может дать объективную оценку своей работе, хотя, как правило, видит допущенные ошибки
	
	
	

	1
	Не может объективно оценить свою работу, так как не понимает, что допустил ошибки
	
	
	

	
	3.4. Соответствие статуса учащегося требованиям программы обучения
	
	
	

	3
	Способен усвоить программу по вашему предмету в нормативные сроки
	
	
	

	2
	Для освоения программы требуется система дополнительных занятий
	
	
	

	1
	Освоение программы по различным причинам затруднено
	
	
	

	
	Общий балл:
	
	
	




Обработка данных (ключ)

	Группа, баллы
	Статус 
	Рекомендации учителям

	Слабая группа (9-15 баллов)
	Воспринимая учебную информацию, практически не в состоянии действовать самостоятельно, особые трудности вызывает информация, предъявляемая в письменной (устной) форме. Испытывает значительные затруднения при выделении нового и главного при интеллектуальной обработке информации. Темп интеллектуальной деятельности и её результативность выражено снижены. Результат работы, чаще всего, получает путем подгонки под ответ, а необходимость предъявлять его вызывает серьёзные затруднения, ответы, как правило, приходится «вытягивать». Не может объективно оценить свою работу, так как часто не видит своих ошибок или не понимает, что допустил их, в связи с тем что во внутреннем плане не сформировано представление об эталоне работы. Освоение школьной программы значительно затруднено.
	Пошаговое предъявление учебной информации с повышенным контролем её усвоения. При интеллектуальной обработке информации необходима значительная обучающая, организующая и стимулирующая помощь. Необходимо развивать приемы логического мышления, формировать представление об эталоне работы и критериях её оценки. Для успешного усвоения большинства учебных предметов требуется система дополнительных занятий.

	Средняя группа (16-23 балла)
	Воспринимая учебную информацию (как устную, так и письменную), нуждается в дополнительных разъяснениях. При интеллектуальной обработке информации требуется некоторая (стимулирующая, организующая) помощь. Темп интеллектуальной деятельности средний. Результат работы чаще всего получает, воспроизводя предложенный учителем алгоритм, хотя временами действует самостоятельно нерациональным путем. Давая правильный ответ, не всегда может дать объективную оценку своей работы, хотя, как правило, видит допущенные ошибки.
	Нужно организовать учащимся организующую и стимулирующую помощь. Необходимо развивать способность действовать рациональными способами, умение аргументировать свою позицию, обосновывать полученный результат. Следует совершенствовать умение объективно оценивать свою работу.

	Сильная группа (24 – 31 балл)
	Успешно воспринимает учебную информацию, как письменную, так и устную, с первого предъявления. Способен самостоятельно выделить новое и главное при интеллектуальной обработке учебного материала. Темп интеллектуальной деятельности несколько выше, чем у других учащихся. Результат получает, успешно воспроизводя предложенный алгоритм, в ряде случаев может действовать творческим способом. Способен дать развернутый ответ и обосновать его, аргументировать свою позицию. В большинстве случаев может дать объективную оценку результату своей работы, так как понимает суть допущенных ошибок.
	Желательно поощрять творческий подход к решению учебных задач, развивать познавательный мотив.


Приложение № 
Типы заданий на развитие мышления, используемые в практике обучения химии
1. Классификация. В заданиях данного типа требуется распределить данный набор объектов (слов, символов, формул и т.д.) на группы, классы. Особое внимание уделяется умению выбирать обоснование для классификации и построить иерархическую систему.
Примеры заданий на классификацию и  близкие им по психологическому содержанию задачи.
1. Даны: Ca(OH)2, NaOH, HClO, Mg(OH)2. Ba(OH)2,H2SO4, H2CO3, KOH, H2SO3, K2O, CaO, HClO2, Ag2O,  CO2, HNO3, P2O5, CO.
Разделить указанные вещества на группы: а) на две группы, б) на три группы, в) на четыре группы.

2. Какую очередность определений вы предложите для описания ZnO?

Оксид, солеобразующий оксид, сложное вещество, вещество, амфотерный оксид.
2. Исключение лишнего. Из предложенного набора объектов требуется исключить «лишний», т.е. не образующий с остальными однородную группу.
Пример: В предложенных рядах исключите «лишнее» вещество, т.е. такое, которое не образует с остальными однородную группу.
a) H2SO4, H2CO3, HCl, H2SO, HClO
б) KOH, NaOH, Mg(OH)2, Zn(OH)2, Ba(OH)2
в) KOH, NaOH, Ca(OH)2, Mg(OH)2, Ba(OH)2
г) K2O, CaO, Ag2O, CO2, MgO
3. Установление  сходства.  Нужно сделать обобщающее определение предъявленного набора объектов.
4. Конкретизация понятия. Из предъявленного набора объектов требуется выбрать те, которые включают необходимые и существенные признаки данного понятия.
Пример задания на установление сходства, аналогии, конкретизации понятия.

1). Вставьте пропущенное слово:

К2О    (оксид)   СО2
Са(ОН)2 …    Н3РО4
2). Вставьте пропущенную формулу:
a) Са – СаО – Са(ОН)2
   S – SO2 - ?
б) K2O – CaO – MgO

 CaO - ? – N2O3
3). Какие свойства обязательно присущи кислоте: сложное вещество, кислый вкус, жидкость, цветное вещество, центральный элемент – неметалл, взаимодействует с металлами, взаимодействует с основаниями.
5. Поиск закономерности. Испытуемый должен выявить принцип, который позволил бы систематизировать набор объектов. Обычно вопросы, обращенные к испытуемому, формулируются так: продолжите ряд, расположите объекты в правильной последовательности.
6. Установление  аналогии. Необходимо установить сходство, подобие в отношениях между разными объектами.
7. Логические умозаключения. Требуется  определить истинность или ложность суждения, полученного на основе двух или нескольких правильных посылок. 
Примеры заданий на логические умозаключения:

1). Все соли – твердые вещества. хлорид натрия – соль. Следовательно, хлорид натрия – твердое вещество.

2). Все соли – твердые вещества. вещество Х – твердое. Следовательно, вещество Х – соль.

3). Все оксиды – сложные вещества. вещество Х - сложное. Следовательно, вещество Х – оксид.

4). Кислотные оксиды обычно оксиды неметаллов. Следовательно, оксид неметалла – всегда кислотный оксид.

5). Основные оксиды обычно оксиды металлов. Следовательно, оксид металла всегда будет основным.

6). Кислоты реагируют с металлом. Вещество Х – кислота. Следовательно, вещество Х реагирует с металлом.

Примеры заданий на преодоление ригидности мышления.

За одну минуту подберите вещества, с помощью которых можно осуществить следующие превращения:

а) CuCl2 + … = AgCl + …
б) K2CO3 + … = CaCO3 + …

в) CuCl2 + … = MgCl2 + … 
Уважаемая Галина Алексеевна!

Ваша работа хороша и вполне готова. Несколько моментов хотелось бы усовершенствовать:

1. Избегайте в работе употребления местоимений и глаголов первого лица, единственного числа (мною, считаю, делаю, организую). Используйте безличные предложения или выражения: «в данной работе приведены результаты …», «в настоящей работе использованы…», «в данном исследовании представлено…», «в ходе настоящего исследования установлено…» и т.д. и т.п.

2. Во второй главе результаты тестирования следует привести более структурировано – разбить на пункты: 1); 2); 3) … Также нужно выделить те типы универсальных учебных действий, которые недостаточно развиты у обучающихся 7 класса. Разбить результаты лучше по 4-м типам УУД (регулятивные, коммуникативные и т.д.) – в таком виде результаты будут точнее соответствовать теме исследования. Судя по содержанию основное внимание уделено познавательным и регулятивным УУД - это нормально, но нужно это подчеркнуть.

3. Хотелось бы, чтобы чуть больше внимания Вы уделили диагностическим заданиям, даже если Вы их ещё не использовали.

4. Выводы не стоит начинать со слов «к сожалению», нужно обобщить результаты именно Вашей работы:

- на основании анализа результатов психолого-педагогического тестирования обучающихся 7 класса был выявлен низкий уровень развития ряда коммуникативных УУД (трудности в формулировке ответа, недостаточный уровень речевого развития); регулятивных УУД (целеполагание, планирование учебной работы и др.), а также познавательных УУД (расшифровка).

- процесс обучения химии в 8 классе был спроектирован с учетом выявленных психологических особенностей обучающихся. Была составлена система заданий, направленных на преимущественное развитие тех УУД, которые были недостаточно развиты ранее.

- для проведения мониторинга (или для организации контроля) учебных достижений обучающихся разработана система диагностических заданий, которая в настоящее время внедряется в учебный процесс.

Вот, по крайней мере, три вывода (больше и не надо), которые следуют из Вашей работы.

Так что ещё одно небольшое усилие по структурированию работы + доклад + презентация – и полная победа!

Доклад должен занимать не более 5 стр. текста (14 шрифт). В доклад включите введение, только уменьшите вступительную часть (стр.1), я не стала заставлять Вас править в работе, но в доклад возьмите поменьше, т.к. важность развития УУД и так всем очевидна. Далее пойдет рассказ исключительно о Вашем классе и Вашей работе (ничего про УУД во общем виде не рассказывайте – члены комиссии и так в курсе), в конце коротко выводы. Примеры заданий можно привести и разобрать – что они дают.

Пишите, шлите материалы, с уважением, Елена Викторовна

Основания 





Нерастворимые в воде





Растворимые в воде





Cu(OH)2, Mg(OH)2, Al(OH)3, Fe(OH)2





NaOH, Ca(OH)2, KOH, Ba(OH)2
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